


® Pedagogia:

® De las raices "paidos" que es nifo y "gogia" que es llevar o conducir.
No era la palabra de una ciencia. Se usaba solo como denominacion

de un trabajo: el del pedagogo que consistia en la guia del nino.
Tambien se define como el arte de ensenar.

® Arte de la educacion.
® la pedagogia es la disciplina que organiza el proceso educativo de
toda persona, en los aspectos psicologico, fisico.
® Didactica:
® Esunacienciay un arte que contribuye en el proceso ensefnanza
aprendizaje aportando estrategias educativas que permiten facilitar el

aprendizaje.

® Educacion:

® Desarrollo perfectivo e intencional de las facultades especificamente
humanas.



® Dolch (2952): "Ciencia del aprendizaje y de la ensefnanza en general". Nos dice
claramente de qué trata, cual es su objeto, sin anadir nada mas.

® Fernandez Huerta (1985, 27) apunta que la "Didactica tiene por objeto las decisiones
normativas que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de ensefianza".

® Escudero (1980, 117) insiste en el proceso de ensenanza-aprendizaje: "Ciencia que tiene
por objeto la organizacion y orientacion de situaciones de ensefanza-aprendizaje de
caracter instructivo, tendentes a la formacion del individuo en estrecha dependencia de
su educacion integral".

Por tanto, a la vista de lo anterior, podemos apuntar que la Didactica es:

® Laciencia de la educacion que estudia e interviene en el proceso de
ensenanza-aprendizaje con el fin de consequir la mejora de estos
procesos permitiendo al alumnado alcanzar el maximo de sus
potencialidades.
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ARTISTA Inspiracion y belleza

TECNOLOGO Sabe el porqué de su
actuacion. Investiga para
hacer mejor

CIENTIFICO Busca conocer por
conocer, genera
abstraciones

DIDACTA Ensefia, comunica, facilita
el aprendizaje

HACE
SABE HACER

SABE

FACILITA EL SABER



ELEMENTOS QUE CONSTITUYEN EL AMBITO DE LA DIDACTICA

Enfoque de la
Didactica tradicional

":A quién se ensena?
=":Quién ensena?
=:Por qué se ensena?
=:Qué se ensena?
»:Como se ensena?

Enfoque de la
Didactica moderna

m:Quién aprende?

=:Con quién aprende el alumno?
m:Para qué aprende el alumno?
m:Qué aprende el alumno?
»:Como aprende el alumno?
»:Con qué material didactico?
=:Desde qué condiciones?

":En qué ambiente?

":Qué, como y por qué evaluar?

Elementos del acto
didactico como acto de
comunicacion

=Alumno

»Maestro

=Objetivos
=Contenidos
»Metodologia
»Recursos didacticos
"Prerrequisitos

=»Vida del aula
sEvaluacion formativa
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RACIONAL TECNOLOGICA

Programar —»  Realizar — Evaluar




INTERPRETATIVO -- SIMBOLICA



El curriculo oficial es instrumento de reproduccion social.
Principios ideoldgicos que hay que desenmascarar. De ahi la

importancia del curriculo

Las relaciones de poder en cada sociedad tienen su prolongacion
en el sistema educativo. En él las distintas instituciones se hacen
valer. Los poderes dominantes van a justificar su modelo
educativo para que la sociedad camine como esta

Esta teoria curricular esta basada en la sociologia critica. No se
cree en el individualismo. Emancipacion de la critica
(Habermas, 1984



Paradigmas:
-Presagio —producto

- Proceso — producto

- Mediacional:
-Centrado en el profesor
-Centrado en el alumno
-Ecoldgico



Presagio —producto

Personalidad del profesor > Rendimiento académico

Tres tipos de investigaciones:

- Aptitud del profesor------- > Rendimiento. escolar
- Aptitud del profesor------- > juicio de los alumnos
- Aptitud del profesor------- > juicio de expertos

Un buen profesor tendria: Buen juicio, autocontrol, consideracioén,
entusiasmo, adaptabilidad, magnetismo.



DESVENTAJAS DEL PARADIGMA

a). Desconsiderar lo que ocurre en el aula realmente. Puede detectar
lo que el profesor es pero olvida lo que hace.

b). Desconsidera los efectos contextualizadores que condicionan el
rendimiento escolar al descuidar tanto el comportamiento y relacién
entre alumnos y profesor.

c). Desconsidera los efectos mediadores de las actividades de
aprendizaje que el alumno realiza.

d). Manifiesta pobreza conceptual, es simple y reduccionista.



licional de instruccion lineal.
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Se centra en los métodos. Se pretende romper con la caja negra del
modelo anterior y empezar a considerar variables internas del proceso
: que ejercen una influencia mediadora entre las caracteristicas del
e profesor y el rendimiento academico del aula y que sean capaces de
explicar como profesores iguales obtienen resultados distintos

Aparecen dos variables :

- PROCESO. ldentificar patrones estables de comportamiento. Estilos

docentes reales, que seria la V.I. , esto es, el comportamiento observable del

profesor.
- PRODUCTO. Rendimiento académico



Des qui parte el modelo de Dunkin y Biddle (1975).

\VVariable PRESAGIO
Profesor
- Experiencias

- Biografias
- Caracteristicas \\ \Variable PROCESO \Variables PRODUCTO
0 ELAULA Efectos a:
™
Comp. de\ profesor Corto plazo
e o / Comp. del alumno Largo plazo
CONTEXTO
- Alumno

* Experiencias
* Caracteristicas
- Contexto escolar

* Aula
V.I. V. PROCESO V. D.
Modelo de trato De proceso del alumno
Modelo de interaccion De resultados

Modelo de sistema social
El proceso lineal se ha roto en este modelo, sigue preconizando lo cientifico, pero en el aula se ve mas como una olla (procesos
complejos, no lineales). La variable proceso que se consideraba V.I., ya no es tanto VI, y la VD tampoco tanto VD

aradigma.

a observacion del profesor sea de un comportamiento no habitual. Hay otros comportamientos habituales del profesor que
se han observado. Llegamos a la conclusion de que la V.I. no es solo esta, sino ademas también es V.D., porque su

e los alumnos que tiene.

Tiene proble ntalizacion y metodologia. Utiliza la observacion sisteméatica del profesor en el aula. Las escalas no eran muy
fiables. Se da istro y de interpretacion.



ca externa y sustitucion del paradigma.

Definicion unidireccional del flujo de influencia. Fallos conceptuales y metodologicos. El profesor como
mano tambien recibe influencias.

.- Reduccion del analisis a los comportamientos observables. Lo subjetivo es a cientifico. Solo componentes
bservables.

0.- Descontextualizacion del comportamiento docente, no contempla el clima que se genera en el aula.

49.- Definicion restrictiva de la variable producto de la ensefianza. Solo medida por examenes o test.

5°.- Rigidez de los instrumentos de toma de datos (muy subjetivos de la persona que hace la escala de
observacion)

despreocupo de las exigencias del curriculo (mucho al como ensefiar y poco al que ensefiar).

a importancia a la variable alumno. Moldeable, conducible. Pérez Gomez (1992) dice que el alumno no

ra como capaz de decir cosas.



Par ma MEDIACIONAL centrado en el profesor

En el centro de la preocupacion del paradigma se encuentran los
procesos mentales que subyacen al comportamiento, que guian
y determinan el comportamiento del profesor en sus distintas
fases

No es ya el comportamiento observable del profesor lo que debe
preocupar. Comprender el comportamiento docente y llevar a
analizar en profundidad los factores y procesos internos que
determinan la intencionalidad y accion del profesor



Modelo Shavelson (1979)

1° Expectativas del profesor sobre el alumno (tanto
individuales como grupales).

2° Creencias, teorias y aptitudes que el profesor tiene
sobre la educacién. Influye en las decisiones sobre los
procesos instructivos, en el entusiasmo de sus actitudes y
en el rigor con que planifica y controla.

3° Naturaleza de las tareas de instruccidn.

4° Disponibilidad de los materiales curriculares.



or se impligue en la vida del aula para comprender los acontecimientos y su significado. EI comportamiento interactivo
ofesor/a posee gran dosis de irreflexion, actua segun siente y cree sin suficiente reflexion. La iniciativa, preguntas, del
no controlan de alguna manera lo que el profesor/a hace y en consecuencia dificilmente se puede prever.

Interpretacion y valoracion.

urante y después de la intervencion didactica, el pensamiento del profesor/a juzga y valora de forma continua, pero este
lere No unas competencias concretas, y si esto fuera asi estaria fragmentado. Se requiere competencias globales u

de partes).



Modelo ecoldgico

tres etapas basicas en la investigacién en el aula:
* Observar lo que acontece en los contextos (aula)

* Seleccidén de fendmenos para su profundizacidn y trabajo
investigador, internos y externos.

* Identificar los principios generales que estan tras los
hechos.




Caracteristicas (Doyle, 1979; Stenhouse, 1975; Pérez Gomez, 1988)

1°.- Perspectiva naturalista, se pretende comprender la realidad holistica del aula.

2°.- Importancia de las variables contextuales. Este paradigma insiste entre la relacion entre acontecimientos y
contextos. El contexto impone limites a las actuaciones individuales y grupales e induce a comportamientos. De
manera que pocos acontecimientos pueden entenderse sin su relacion con el contexto.

3°.- El aula es un espacio de comunicacion didactica, tiene vida propia de simultaneidad, multidimensionalidad,
e impredicibilidad e inmediatez.

Para Pérez Gomez (1988) “los fendmenos didacticos son procesos sistematicos de comunicacion”.

4°.- Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son validas. El investigador ve todos los elementos
como piezas de cada una de ellas, todas las opiniones son validas.

La posicion teorica del paradigma es que lo valido es el ambiente, como se percibe mas que como existe en la

realidad.

50.- Se pone énfasis en la validez ecoldgica, la importancia cualitativa naturalista, el investigador observa de
forma empirica



ciprocidad o interaccién entre profesor/a y alumnos a través de la
municacién didactica.
comunicacién es un fenémeno didactico

1°.- Perspectiva naturalista, se pretende comprender la realidad holistica del aula.

2°.- Importancia de las variables contextuales. Este paradigma insiste entre la relacién entre
acontecimientos y contextos. El contexto impone limites a las actuaciones individuales y
grupales e induce a comportamientos. De manera que pocos acontecimientos pueden
entenderse sin su relacién con el contexto.

3°.- El aula es un espacio de comunicacién didactica, tine vida propia de simultaneidad,
multidimensionalidad, e impredicibilidad e inmediatez.

Para Pérez Gémez (1988) “los fendmenos didacticos son procesos sistematicos de
comunicacién”.

4°.- Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son validas. El investigador ve
todos los elementos como piezas de cada una de ellas, todas las opiniones son validas.
La posicion tedrica del paradigma es que lo valido es el ambiente, como se percibe mas
ue como existe en la realidad.

e pone énfasis en la validez ecoldgica, la importancia cualitativa naturalista, el
igador observa de forma empirica.



APORTACIONES DESDE LA DIDACTICA

Teorias curriculares .
Curriculo:

Formalizacion de la teoria y
la practica educativa escolar.
(Lorenzo Delgado, 1.995)

Racional — tecnologica
Interpretativo —simbdlica
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INFLUENCIA DE LAS PRINCIPALES CORRIENTES
PEDAGOGICASY PSICOLOGICAS

Q" QoQ»0OMd

Escuela Nueva: Activa

Principios:
-Actividad
-Interés

-Individualizacién -

-Socializacién
-Globalizacién
-Colaboracién:
-Escuela -Familia

* Conductismo
Constructivismo

get:

Pestalozzi:
Colaboracion

Froebel:

Kindergarten:

Natural y activo
Montesori:

Materiales
Decroly

Centros Interés
Freinet

Esc Popular

Imprenta esc.
Dewey

ZDPr

DP

Aportaciones relevantes

V

Partir de nivel de desarrollo

Apren Significativos: Conoc. Previos
Actividad

Mediadores

Motivacién: Interés, utilidad
GClobalizacién

}

Rincones:

Interés

Actividad

Utilidad

Relacién con entorno
Autonomia

Socializacién

Flexibilidad agrupamientos
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